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Adaletin Matematigi
Esra Yildiz! & Ersin Giiles?

0z

Caligmanin amaci, matematik dersi Ogretim programindaki 10 kdk degerden birisi olan adalet
degerinin, matematik ders kazanmimlariyla biitiinlestirildigi 6rnek bir etkinligin sinif i¢i uygulama ve
Ogrenci goriismeleri ¢ercevesinde degerlendirilmesidir. Calismada durum ¢alismasi modeli
kullanilmistir. Arastirmanm Srneklemini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda 7. simf 6grencisi olan 8
kisidir. Arastirmada Adalet degeri ile ilgili olarak hazirlanan etkinlik ve yan yapilandirilmis 6grenci
goriisme formu veri toplama araci olarak kullanilmistir. Etkinligin uygulanmasindan sonra elde edilen
veriler igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Ogrenciler, adalet degerlerinin 6neminin kavranmasi
ve adalet konusu hakkindaki toplumsal bilincin arttirmasi i¢in matematik derslerinde deger temelli
etkinliklerin yapilmasimni gerekli gordiiklerini belirtmislerdir. Arastirmanin sonuglarma gore,
ogrencilerin deger konusundaki farkindaliklarini artirmak igin kendi deger algilarini matematiksel
problem durumuna gore agiklayip siirece aktif olarak katilabilecekleri ders i¢i etkinliklerin
planlanmasi, uygulanmasi ve tartisilmasi onerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Matematik egitimi; degerler egitimi; adalet; ortaokul 6grencileri.

Mathematics of Justice

ABSTRACT

The aim of the study is to evaluate the value of equity, one of the 10 core values in the mathematics
lesson curriculum, in the context of an exemplary activity in classroom practice and student
interviews, where it is integrated with mathematical lesson achievements. The case study model was
used in the study. The sample of the study is 8 students in the 7th grade in the educational year 2018-
2019. The event and semi-structured student interview form prepared in relation to the value of Justice
in the study was used as a data collection tool. The data obtained after the implementation of the
activity were solved using the method of content analysis. Students noted that they felt it necessary to
undertake value-based activities in mathematics lessons to understand the importance of justice values
and increase public awareness of the subject of justice. According to the findings of the study, in order
to increase students' awareness of values, it is recommended to plan, implement and discuss in-class
activities in which students can explain their perceptions of value according to the mathematical
problem situation and actively participate in the process.
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GIRIS

Degerler, insan duygu ve disiincelerine yon
vererek davramiglarinin kaynagini olusturan,
insanlarin dogruyu ve yanlis1 ayirt etmesine
destek olan, onlarin tutum ve davraniglarini
bi¢imlendiren unsurlardir (Bacanli, 2011;
Dede, 2007; Mutlu & Ding, 2019; Schwartz,
1992; Yaman, 2012). Degerler, toplumu bir
arada tutan en O6nemli etkenlerden biri olarak
zamana ve toplumlara gore degisiklik
gosterebilirler (Aydin ve Akyol-Giirler, 2012).

Egitim  kurumlarmin  oOncelikli ~ gorevleri,
Ogrencilerin dogru tercihlerde bulunmasina,

hayatlarinda O6nemli kararlar alabilmesine,
insani anlamda olumlu davraniglar
gostermesine, ahlaki bakimdan istenilen

diizeyde olmalarim desteklemek ve degerlerle
donanimli bireyler yetistirmektir (Hokelekli,
2013).

Matematigin duyussal boyutunu ele alan
calismalarin daha ¢ok 6grencilerin matematige
yonelik tutum ve inanglari iizerine yogunlastig
goriilmektedir (Leder, 2019; Wang et al,
2022). Matematik egitiminde degerlerle ilgili
olarak yapilan c¢aligmalarin sinirh  oldugu
goriilmektedir (Clarkson et al., 2023; Seah ve

Bishop, 2000). Degerler egitimi bireylere
oncelikle aile ve  toplum  igerisinde
verilmektedir. lerleyen yillarda okullarda

degerler egitimi amaca uygun ve planli bir
sekilde daha Dbilimsel, yiiriitebilmektedir
(Taymur, 2015). Degerler egitiminin amaci

insanlar1  biitiinlestiren, toplum yasamim
diizenleyen, insanlarin mutlu ve huzurlu
olmasin1 saglayan ayrica insanlart tim

olumsuzluklardan koruyan degerlerin bireylere
kazandirilmasidir  (Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 2010). Degerler egitiminde izlenmesi
gereken yontem ve teknikler konusunda
donanimli 6gretmenler ile 6grencilerin siirece
aktif katilimin1 destekleyen 6gretim etkinlikleri
sayesinde degerler egitiminin amagclarina
ulasilabilecegi diisiiniilmektedir (Kale, 2007).

Ozkaya ve Duru (2020) degerler baglaminda
inceledikleri  ortaokul  matematik  ders
kitaplarinda en fazla esitlik degerine iliskin
orneklere yer verildigini, en az yer verilen
degerlerin ise adalet, tasarruf ve estetik
degerlerinin oldugunu ortaya koymuslardir.
Matematik dersinde ve ders kitaplarinda
degerler egitimine yonelik igeriklere yer
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verilmesi ve Ornek ders i¢i uygulamalar ile
desteklenmesinin, 6grencilerin milli ve manevi
degerleri igsellestirmeleri ve yasamlarinda
degerlere uygun hareket etmeleri agisindan
gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Bu c¢alismada
ogrencilere farkindalik kazandirilmak istenen
deger adalet olarak belirlenmistir. Adalet
degerinin ders i¢i bir etkinlik ile 6grencilere
nasil kazandirilabilecegine iligkin bir &rnek
uygulama sunulmustur. Hazirlanan bu etkinlik,
matematik Ogretmenlerine, program
gelistiricilere ve konu ile ilgili tiim paydaslara
ornek bir etkinligin sunuldugu
distiniilmektedir.

Matematik  dersinin  hedefleri  arasinda,
Ogrencilerin matematiksel diisiinme becerisi
gelistirmelerini desteklemenin yani sira milli
ve manevi degerleri Oziimsemis bireylerin
yetistirilmesi de bulunmaktadir (Bishop, 1999;
Dede, 2007; MEB, 2018). Bu dogrultuda, 2005
yilt ve sonrasindaki matematik dersi Ogretim
programlar1  incelendiginde, programlarda
degerler egitiminin Tiirkiye’de 2009 yilinda
giincellenen programdan itibaren yer almaya
basladig1 goriilmektedir (MEB, 2009). 2018-
2019 egitim 6gretim yili itibariyle glincellenen
programlarda tim simf diizeylerinde degerler
egitimine miifredatta yer verilmektedir (MEB,
2017). Giincel matematik dersi Ogretim
programinda dersin amaglar1 arasinda, milli ve
manevi degerleri  6zliimsemis  bireylerin
yetismesinin Oonemine yer  verilerek,
matematigin degerlerden soyutlanmig bir ders
olmadigi, ozellikle giinliikk hayat problemleri
ile iliskilendirilerek Ogrencilere
kazandirilabilecegi  belirtilmektedir (MEB,
2018).

Programda matematik egitimi  siirecinde
kazandirilmas1 amaclanan degerler ise; adalet,
dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi,

sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik olarak belirlenmistir.
Programlarda belirlenen 10 kok degerin uygun
olan  matematik  dersi  kazanimlariyla

iligkilendirilerek ~6grencilere kazandirilmasi
gerektigi vurgulanmig fakat programlarda
Ogretmenlerin hangi kazanimlarla hangi degeri
biitiinlestirecegi ve bunu ders esnasinda nasil
gerceklestirecegi  tam  olarak  acikliga
kavugturulamamigtir.  Ancak, bu degerlerin
matematik  0gretim  programinda  hangi
kazanimlarla  iliskilendirilebilecegine ve
Ogrencilerin  bu degerleri igsellestirmeleri
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amaciyla Ogretim ortamlarinin tasarimi igin
matematik  6gretmenlerine  hitaben  bazi
aciklamalara yer verilmistir. Ornegin, bu
degerlerden, adalet ve paylagim degerlerine
kesirler ve bolme ile ilgili kazanimlarda yer
verilebilecegi, esit paylasimin her zaman adil
bir paylasim olmayacaginin vurgulanmasi
gerektigi bilgisi yer almaktadir. Ek olarak sinif
ici etkinlik tasarlarken Ogrencilerin  aktif
katilmmin saglanmasinin  6nemli oldugu
belirtilmektedir. Caglayan’a (2013) gore
degerlerin gergek hayatla ilgisinin belirlenmesi
ve degerlere yiiklenen anlamlarin Ogrenciler
tarafindan fark edilmesi degerlerin 6grencilere
kazandirilmasimi kolaylagtirmaktadir. Etkinlik
tasarlanirken matematigin gercek hayatla ve
degerlerle olan iligkisini ortaya koymak ve
ogrenciler tarafindan fark edilmesini saglamak
amaciyla problem durumu giinlik yasam ile
iligkilendirilmeye  c¢alisilmigtir.  Bottery’e
(2000) gore empatik disiinme, degerler
egitiminde 6nemle tizerinde durulmasi gereken
bir kavramdir. Bu dogrultuda etkinlik
sorulariin yazzminda siklikla “Sen olsaydin ne
yapardin?”  gibi sorulara yer verilerek
Ogrencilerin empati kurarak olaya yaklasmalari
saglanmaya calisilmustir.

ETKIiNLIiGIN ONEMI

Gilincel matematik dersi 6gretim programinda
ogrencilere kazandirilmak istenen degerlerden
birisi olan adalet degerinin kazanimlarla
iliskilendirilmesine yonelik somut bir etkinlik
Ornegi ortaya konulmaya calisilan bu calisma
ile etkinlik ile alana katki saglandig
diisiiniilmektedir. Bu etkinlik, 6grencilerin
adalet degerini bir matematiksel problem
araciliglt ile giinlik yasam Dbaglaminda
sorgulamalarina yardimei olmaktadir. Ayrica,
etkinligin uygulanmasiyla elde edilen geri
bildirimler, matematik 6gretiminde degerlerin
entegrasyonunu gelistirmek icin yol gosterici
olabilir. Bu baglamda, ¢alismanin sadece
matematik egitimi acisindan degil, aym
zamanda degerler egitimi acisindan da alana
katki saglayacag diistiniilmektedir.

ETKIiNLIiGIN AMACI

Bu baglamada ¢alismada adalet degerinin
matematik ders kazanimlariyla biitiinlestirildigi
ornek bir ders icgi etkinlik tasarlanmis ve
ogrencilerin 6rnek bir durum tizerinden adaletli
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bir paylasim yaparken nelere dikkat ettiklerini
aciklamalar1 istenmistir. Etkinligin amacinin,
ogrencilerin adalet degerine verdikleri anlami
bir matematik problemine verdikleri cevaplar
baglaminda degerlendirmektir. Siirecte
ogrencilerden adalet degeri ile ilgili olarak fikir
alis verisinde bulunmalari ve en adaletli
oldugunu diisiindiikleri dagilimi1 yapmalari
istenmistir. Ogrencilerin, adaletle ilgili farkli
gorlisleri gbz Oniinde bulundurarak kendi
diisiincelerini ifade etme ve bu konuda daha
fazla farkindalik gelistirmeleri saglanmaya
calisilmustir.

Sayiltilar

e (Calismaya katilan ogrencilerin
gbriisme sorularma igtenlikle cevap
verip gercek diisiincelerini
paylastiklar1 varsayilmustir.

Simirhliklar

e Arastirma 2018-2019 egitim &gretim
yil1 ikinci donemi ile sinirhdir.

e Etkinlik on kok deger igerisinden
secilen “adalet” degeriyle sinirhdir.

e Etkinlikler sonrasi yapilan goriigmeler
8 ogrenci ile siirlidir.

ETKINLIiGIN HAZIRLANMASI

Adalet  degerlerinin  matematik  dersi
kazanimlariyla iligkilendirilmesi i¢in oncelikle
matematik dersi Ogretim programi, ders
kitaplari ve matematik literatiirde bulunan
etkinlikler incelenmis ve adalet kok degeri
“veri isleme” ve “istatistik” 6grenme alaninin
asagida yer alan iki kazanimi hedef alinarak
gelistirilmistir (MEB, 2018).

Adalet degerinin hangi matematik dersi
kazanimlariyla iliskilendirilebilecegini
belirlemek amaciyla, oncelikle alan yazininda
yer alan ilgili ¢aligmalar incelenmistir (Or.
Bottery, 2000; Caglayan, 2013; Doruk, 2012;
Ipekei, 2018; Sahin & Basgiil, 2018). Daha
sonra, matematik ders kitaplarinda degerlerin
nasil yer aldigina dair bir tarama yapilmistir.
Son olarak, matematik dersi Ogretim
programinin  kazanimlar1  degerlendirilerek,
adalet degerinin en uygun hangi kazanim ile
iligkilendirilebilecegi hususunda arastirmacilar
arasinda uzlagsma saglanmistir. Bu siire¢
sonucunda, “veri isleme” O0grenme
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alanlarindaki asagida belirtilen kazanimin
adalet degerinin kazandirilmasi i¢in uygun
oldugu sonucuna varilmistir (MEB, 2018).

M.7.4.1.2. Bir veri grubuna ait
ortalama, ortanca ve tepe degeri
bulur ve yorumlar.

Caligma icin tasarlanan adalet temali “Cirit
Atma” isimli etkinlik bir sonraki baglikta
aciklanmaktadir.

CIiRIT ATMA

Milli takima cirit atma bransinda Nevsehir
ilinden bir sporcu segilecektir.

Gorsel 1. Cirit Atma

Elemelere Hakan, Koray ve Nadir isimli ig
sporcu katilmistir. Her sporcuya 5’er atig hakki
tanmnmigtir.  Sporcularin  cirit  atislarindaki
dereceleri Tablo1’de verilmistir.

Tablo 1. Sporcularin Cirit Atma Performanslart

Cirit 1.Atis 2.Atig 3.Atig 4. Atis 5.Atig
Atma

Hakan 753m | 76,2 m 72 m 82,3m | 79.2m

Koray 76,4 m 76 m 73 m 74 m 85,6 m

Nadir 77 m 71,7 m 80 m 83,2m | 63,1 m

Tablodaki verilere gore;

1. Milli takima hangi sporcu segilmelidir?
Nedenini agiklayiniz.

2. Adil bir se¢im yaptigimzi diisiiniiyor
musunuz? Nedenini a¢iklayiniz.

3. Matematigin adaleti saglamadaki roli sizce
nedir?

E. Yildiz & E. Giiles

4. Yarismacilardan biri siz olsaydiniz ve hak
ettiginizi disiindiiglinliz halde milli takima
se¢ilmeseydiniz ne yapardmiz?

5. Adaletsiz bir duruma miidahale eder
misiniz? Neden?

Adalet degerinin sorgulandigi bu etkinlikte
Ogrencilere bes atis dereceleri verilen Tig
sporcu arasindan Milli takima cirit atma
bransinda hangi sporcunun secilmesi gerektigi
sorusu yoneltilmis ve smif igerisinde toplu
tartigildiktan sonra bireysel olarak
cevaplamalari  istenmistir. Bu  etkinlikte,
Ogrencilerin  merkezi egitim Glgililerinden
faydalanarak etkinlik sorularina yazili olarak
cevap vermeleri beklenmektedir. Ayrica
sorularda  belirtildigi  iizere  Ogrencilerin
adaletsiz  bir durumla kars1  karsiya
kaldiklarinda veya baskalarinin etkilendigi bir
adaletsiz durum séz konusu oldugunda neler
hissedip neler yapacaklarin1 nedenleriyle
birlikte agiklamalar1 istenmis ve bdylelikle
adalet degeri sorgulatilmaya c¢alisilmistir. Bu
siirecin, Ogrencilerin  adalet anlayislarin
derinlestirecegini ve kisisel tepkilerini daha
bilingli bir sekilde ifade etmelerini saglayacagi
diistiniilmektedir.

ETKIiNLIiGIN UYGULANMASI

Etkinligin uygulanmasi i¢in 6ncelikle Nevsehir
Hac1 Bektas Veli Universitesi Etik Kurulundan
2019.07.75 sayili resmi yazi ile etik kurul
onay1 ve Nevsehir Milli Egitim
Midiirligiinden uygulama izni almmustir.
Etkinlik 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, Ig
Anadolu Bolgesindeki bir ilde bulunan bir
devlet ortaokulunda 7 sinifina devam eden ve
caligmaya goniilli olarak katilan 8 ogrenci ile
bir ders saati igerisinde uygulanmustir.
Uygulama Matematik 6gretmeni olan ikinci
yazarin gorev yaptigi okulda aragtirmacinin
kendisi tarafindan Matematik uygulamalar
segmeli dersinde uygulanmistir. Matematik
uygulamalar1 derslerinin amaci; &grencilerin
seviyelerine uygun gercek veya kurmaca olay
ve problemlerle karsilastirilarak matematiksel
uygulamalar yapmalarma firsat vermek ve
onlarin hem matematiksel yetkinliklerini hem
de matematige karsi tutumlarimi olumlu
anlamda gelistirmektir (Aydin, 2016).

Ders ici etkinligin uygulanmasinda deger
belirginlestirme (aciklama) yaklagimi
kullanilmaya  ¢aligilmigtir.  Kirschenbaum
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(2000), deger belirginlestirme siirecinde dort
basamak oldugunu belirtmistir. ilk olarak
degerlerle ilgili bir konu veya aile, arkadaslik,
calisma, saglik, uyusturucu kullanimi, bos
vakit gibi ahlaki bir problem segilir. Bu
konularin sec¢imini &grenciler de yapabilir.
Daha sonra 6gretmen sorularla ve etkinliklere
Ogrencilerin secilen konu hakkinda
diistinmesine, konusmasina, yazmasina ve
okumasina yardimci olur. Ardindan 6gretmen
etkinlik ve tartismalar sirasinda herkesin fikrini
Ozgiirce sdyleyebilecegi bir ortam saglar. Son
olarak ise deger edinme siiregleri kullanilarak
degerlerin aciklanmasi beklenir
(Kirschenbaum, 2000). Bu yontem 6gretmenin,
Ogrencilerin o konu hakkinda ne bildikleri ve
diistindiikleri hakkinda bir kanaate varmasina
yardimci olmaktadir (Arendt, 1998; Can, 2008;
Gozel, 2018).

Bu arastirmada da matematik uygulamalari
dersinin  kapsam ve amacima, &grenci
seviyelerine ve cevresel Ozelliklere dikkat
edilerek  Ogrencilerin  ger¢ek  hayatin
igerisinden alinan bir problem durumuyla
karsilagmalart saglanmstir. Etkinligin
uygulanmasi sirasinda problem durumunun
anlasilmas1  ve  matematiksel  islemlerin
yapilmast konusunda &grencilere rehberlik
edilmis, ancak adalet degeri ile ilgili olarak
Ogrencilere  herhangi  bir  yonlendirme
yapilmamig ve cevaplari dogru veya yanlis

olarak degerlendirilmemistir. Etkinlik
stiresince  Ogrencilerin  adalet  degerine
yaklagimlarin kendilerinin aciklamalar1

konusunda cesaretlendirmeye ¢aligilmstir.

Ogrencilerin degerleri anlamlandirmalar1 ve

dolayisiyla adalet degerine yaklasimlari
karakter Ozelliklerinden, aile ve okullarinda
aldiklar1  egitimlerden  etkilenerek  farkli

sekillerde tezahiir edebilecegi (Gamage et al.,
2021) icin ¢aligma kapsaminda oncelikle adalet
degeri  hakkinda  kattlimcilar  bireysel
diisiincelerini sozlii olarak paylasarak tartismis
ve farkli fikirlerlerden beslenerek adalet degeri
sorgulatilmaya caligilmigtir. Grup tartigmasinin
ardindan, katilimcilar adalet degeriyle ilgili
etkinlik sorularma bireysel olarak ve yazili
cevap vermislerdir.

Verilerin Toplanmasi

Calismada uygulama dersi ses kayit cihaziyla
kayit altina alinmigtir. Veri toplama araci
olarak Ogrenci goriisme formu kullanilmistir.
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Ogrenci Goriisme Formu, ders iginde
uygulanan etkinligin 6grenci goris, disiince ve
Onerilerini almak amaciyla arastirmacilar
tarafindan  yann  yapilandirilmis  olarak
hazirlanmig ve uygulanmustir.

Verilerin Coziimlenmesi

Ders ici etkinlik kagidina verilen &grenci
cevaplarindan elde edilen verilerin
¢Oziimlenmesinde icerik analizi kullanilmuistir.
Icerik analizi, belirli kurallar cercevesinde
yanitlar kategorize ederek 6zetleyip sistematik
bir  sekilde  sunmayr  gerektirmektedir
(Blytkoztirk vd., 2017). Yazili olarak verilen
yanitlar biri arastirmaci digeri de matematik
egitimi alaninda doktora dercesine sahip bir
uzman olmak tizere iki kodlayci tarafindan ayr1

ayrt  kodlanmis ve uygun kategoriler
belirlenmistir. Kodlayicilar, goriis ayriligi
yasadiklar1  kodlar  iizerinde anlasmaya

varmislar ve baz1 kodlarin da birlestirilmesine
karar vermiglerdir. Kodlarin uygun goriilen
kategorilere yerlestirilmesi saglanmis ve dlgme
aracindaki her soru i¢in belirlenen temalar
altinda kategori ve kodlar belirtilmistir.
Aragtirmanmn  bulgular  bdliimiinde  ilgili
kategori-kod-frekans Dbilgilerine ve &grenci
cevaplarindan yapilan dogrudan alintilara yer
verilmistir.

ARASTIRMANIN GUVENIRLIK VE
GECERLIGi

Aragtirmanmn  giivenirlik  ve  gecerliligini
arttirmak icin cesitli tedbirler alinmustir. I
giivenirlik i¢in biitiin gériismeler ve etkinlikler
ses kaydina alinmis, arastirmanin her asamasi
ve izlenen yol detayli anlatilmis, kodlayicilar

arasi tutarhilik kontrolii yapilmustir.
Kodlayicilarin ~ goriis  birligi  ve ayriligi
frekanslart  belirlenmis, kodlayicilar arasi

giivenirlik Miles ve Huberman’in (1994)
(Giivenirlik = Goriis birligi / (Goris birligi +
Goriis ayriligl) formilii ile hesaplanmistir.
Kodlayicilar aras1 tutarlilik yilizdesi % 91
olarak hesaplanmistir.

Ic gecerlik icin katilimcilarin  arastirmaya
goniillii olarak katilmalart saglanmis, aragtirma
Oncesi katilimcilara bilgilendirmeler yapilmis,
goriismeler yliz yiize gergeklestirilmis, ders ici
etkinlik ve Ogrenci goriismeleri yapilarak
ogrencilerden elde edilen verilerde cesitleme
yoluna  gidilmis ve aragtirmanin  her
asamasinda uzman goriislerine basvurulmustur.
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Dis giivenirlik i¢in dogrudan alintilara yer
verilmesi yani sira arastirma kapsaminda elde
edilen tiim ham veriler, veri toplama araglar
ve veri analizi silirecindeki c¢alismalar
arastirmacilar tarafindan en az bes sene
saklanacaktir.  Bulgular verilirken oncelikle
etkinliklerdeki ~ matematiksel hesaplamalar
gerektiren sorulara verilen Ogrenci cevaplari
aciklanmistir.  Ogrencilerin  ¢oziimleri genel
olarak dogru olmakla birlikte hesaplamalarda
sikint1 yagayan 6grenciler de grup ¢aligmasinin
sagladigt avantaj ve aragtirmacinin
yonlendirmesiyle dogru sonuglara
ulagmiglardir. Bu baglamda 6grenci ¢oziimleri
genel olarak ortaya konulmustur. Sonrasinda
ise bireysel cevaplarmm On plana ¢iktigi,
etkinlikteki adalet degerine yonelik sorulara
verilen Ogrenci cevaplarinin benzerlik ve

farkliliklart ~ kategorilendirilmis, 6grenci
cevaplarindan gorsellerle desteklenerek
sunulmustur.

BULGULAR

Etkinligin kazanimi M.7.4.1.2. bir veri grubuna
ait ortalama, ortanca ve tepe degeri bulur ve
yorumlar kazanimi idi. Bu amagla &grencilerin
merkezi egitim Olgiilerini  kullanarak hangi
durumun daha adaletli olacagi konusunda bir
mantiksal ¢ikarim  yapmalar  istenmistir.
Etkinlik uygulanirken tek bir dogru cevabinin
olmadigi, Ogrencilerin tamamen kendi adalet
anlayislarim sorgulayarak secimlerini
yapmalari gerektigi belirtilmistir. Etkinlige ait
olan sorulara verilen yanitlar ayn bagliklar
halinde incelenmistir.

Etkinligin Birinci Sorusuna Yonelik

Bulgular

Etkinligin birinci sorusundaki matematiksel
islemlerde O&grencilerin tamami, segimlerini
yapmak i¢in ii¢ sporcunun atig derecelerinin
aritmetik ortalamalarin1 hesaplamiglardir. Bu

hesaplamalar ~ sonucunda iki  sporcunun
ortalamalarinin ayni, diger sporcunun ise
ortalamasinin ~ daha  diisik  oldugunu

bulmuslardir. Ogrencilerin tamami, ortalamasi
diisiik olan sporcuyu elemigtir. Kalan iki
sporcudan milli takima gidecek olani segimleri
“birinci olma olasiliklarina goére”, “yeniden
yaristirma” ve “en uzaga atis yapana gore”
olmak iizere ii¢ kategoride degerlendirilmistir.
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Bulgulara gore iki 6grenci sporcularin bes atis
igerisinden birinci olma olasiliklaria gore, bes
ogrenci bu iki sporcuyu yeniden yaristirma,
dort 6grenci ise bes atig igerisinden en uzaga
atig yapan sporcuyu milli takima segeceklerini
ve secimlerinin bu sekilde adil olacagini ifade
etmislerdir.

Ilk kategori olan birinci olma olasiliklarina
gore kategorisindeki 6rnek bir ¢oziim Gorsel
2’de gosterilmektedir.

Gorsel 2. Birinci olma olasiliklarina gére

Ikinci kategori olan yeniden yaristirma
kategorisindeki ornek bir ¢oziim Gorsel 3’te
gosterilmektedir.

Gorsel 3. Yeniden yaristirma

Ugiincii kategori olan en uzaga atis yapana
gore kategorisindeki 6rnek bir ¢oziim Gorsel
4’te gosterilmektedir.



JIBA/ATED 2024; 14(2):11-23

Gorsel 4. En uzaga atis yapana gore

Etkinligin Ikinci Sorusuna Yénelik

Bulgular

Ikinci soruda ogrencilerden “Adil bir segim

yaptiginizi  diisliniiyor musunuz? Nedenini
aciklaymiz.”  sorusuna  yanit  vermeleri
istenmistir.

Bulgulara goére 7 6grenci yaptiklart segimin
adil oldugunu, bir 6grenci ise ¢ok da adil
olmadigini diisiindiigilinii belirtmistir.
Ogrencilerin  biiyiikk  cogunlugunun  genel
anlamda matematiksel hesaplarin adil se¢im
yapmaya yardimci oldugunu, haksizlig
Onledigini ve yapacaklar1 secimlerden emin
olunmasini sagladigini diistindiikleri
soylenebilir. Ogrenciler yaptiklar1 segimlerin
adil olma nedenlerini birinci soruya verdikleri
yanitlarla paralel olarak cevaplamislardir. iki
ogrenci kazanma olasiliklarina goére segmenin
adil oldugunu belirtmistir. Ornek aciklama
Gorsel 5°te verilmistir.

Gorsel 5. Olasilik

Bes ogrenci tekrar yaristirmanin adil oldugunu
belirtmistir.  Ornek agiklama Gorsel 6’da
verilmigtir.
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Gorsel 6. Tekrar Yarigtirma

Ug dgrenci ise atislar igerisinde en uzaga atis
yapabileni se¢gmenin adil oldugunu belirtmistir.
Ornek agiklama Gorsel 7°de verilmistir.

Gorsel 7. En iyi skor

Etkinligin
Bulgular

Uciincii  Sorusuna  Yonelik

Uciincii soruda 6grencilerden “Matematigin
adaleti saglamadaki rolii nedir?” sorusuna yanit
vermeleri istenmistir.

Ogrenciler cevap olarak, matematiksel
hesaplarin adil se¢im yapmaya yardimci
oldugunu, haksizligi 6nledigini ve yapacaklar
secimlerden emin olunmasim sagladigim
belirtmiglerdir. Gorsel 8’de ornek bir cevap
verilmigtir.

Gorsel 8. Matematik adaleti saglar
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Etkinligin Dérdiincii Sorusuna Yonelik
Bulgular

Dordiincii soruda Ogrencilerden
“Yarigmacilardan biri siz olsaydiniz ve hak
ettiginizi disiindiiglinliz halde milli takima
secilmeseydiniz ne yapardiniz?”’ sorusuna yanit
vermeleri istenmigtir. Bu soruya yanit olarak
dokuz Ogrenci adaletsiz duruma itiraz edip
hakkin1 arayacagini, iki O6grenci ise durumu
kabullenecegini belirtmistir. Adaletsiz duruma
itiraz edip hakkin1 arayacagim belirten

ogrenciler icin oOrnek cevap Gorsel 9’da
gosterilmektedir.

Gorsel 9. Itiraz etme

Durumu kabullenecegini belirten &grenciler
i¢in ornek cevap Gorsel 10°da
gosterilmektedir.

Gorsel 10. Kabullenme

Etkinligin Sorusuna  Yonelik

Bulgular

Besinci

Besinci soruda Ogrencilerden “Adaletsiz bir
duruma miidahale eder misiniz? Neden?”

sorusuna  yanit  vermeleri  istenmistir.
Ogrencilerin  hepsi adaletsiz  bir duruma
miidahale edeceklerini belirtmislerdir.

Dordiincii soruda 6grencilerden kendi haklari
ihlal edildiginde adaletsiz duruma itiraz
etmeyecegini belirten iki dgrenci de haksizlik
bagkasina yapildiginda miidahale edeceklerini
belirtmiglerdir. Neden olarak ise genel anlamda
haksizliga gelememe, kul hakkin1 gézetme ve
adaletli bir diinya olmasmi istemeleri olarak
ifade ettikleri goriilmiistiir. Ornek cevap Gérsel
11°de gosterilmektedir.
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Gorsel 11. Miidahale etme

SONUC ve TARTISMA

Adalet  degerinin, ortaokul  Ogrencileri
tarafindan ~ matematik  dersi  vasitasiyla
igsellestirilebilmesi amaciyla hazirlanan cirit
atma  etkinligi, Ogrencilerin  sporcularn
performanslarimi  objektif  bir  sekilde
degerlendirmenin, ancak matematiksel
hesaplamalar ile miimkiin olabilecegini
kaniksadiklarini ortaya ¢ikarmistir. Bu etkinlik
ogrencilere adalet degerlerini sorgulamalari1 ve
adaletin nasil saglanabilecegine yonelik fikirler
ortaya koymalarina olanak tamimistir. Se¢im
stirecinde kullanilan matematiksel
hesaplamalar, siibjektif degerlendirmelerin
etkisini en aza indirdigi ve adil bir
degerlendirme yapilmasini sagladigi
distiniilmektedir. Bu tarz etkinliklerin
degerleri  kazandirmada  etkili  oldugu
bilinmektedir (Or. Dede, 2007; Demirhan
Iscan, 2007; Doruk, 2012; El Hassan & Kabhil,
2005; Engin, 2014; Izgar, 2013; Ipekei, 2018;
Katilmisg, 2010; Keskinoglu, 2008;
Kunduroglu, 2010; Ogretici, 2011). Problemin
¢Oziimiinde Ggrencilerin genel olarak her bir
sporcuyu, bes atigla elde ettikleri toplam
uzaklik iizerinden degerlendirdikleri
gdzlenmistir.

Kurtdede-Fidan (2009) degerlerin
icsellestirilmesinde Ogrencilerin kendi
degerlerini aciklamalarina firsat veren ve
siirece daha aktif katilabilecekleri etkinliklerin
tercih edilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu
calismada etkinligin uygulanmasi sirasinda
ogrencilere, grup c¢alismasi ve tartigma
yontemiyle  farkli  adalet  anlayislarini
sorgulama firsat1 verilmis, ozgiirce fikirlerini
ifade etmeleri tesvik edilerek ozgiivenlerinin
gelisimine katkida bulunulmaya ¢aligilmistir.

Ogrencilerin etkinlik éncesinde Adalet degeri
lizerinde yeterince diisiiniip onu
sorgulamadiklari, 6nemsemedikleri; etkinlik
sonrasi ise Adalet degeri ilizerine daha fazla
diistindiikleri, ona dnem vermeye basladiklar
ve hem kendilerinin hem de arkadaslarinin
Adalet degerine ne tiir anlamlar yiiklediklerini



JIBA/ATED 2024; 14(2):11-23

fark edebildiklerini belirttikleri goriilmiistiir.

Ogrenci  goriisleri  gergevesinde  degerler
lizerine yapilan etkinliklerin o degerin
Onemsenmesi, sorgulanmasi ve anlaminin

farkina varilmasi gibi alanlarda Ogrencilere
katki sagladigi bilinmektedir (Deniz, 2018;
Giirhan ve Cift¢i 2017; Ogretici, 2011). Bu
calismanin sonuglar1 da bu bulguyu destekler
niteliktedir.

Etkinliklerle ogrenciler matematigin sadece
sayilar ve islemlerden ibaret olmayip giinliik
hayatla ve degerlerimizle i¢ ice oldugunu fark
etmislerdir. Matematiksel hesaplarla insanlara

yardimci  olabileceklerini veya  adaleti
saglayabilecekleri {izerine diigiinmiislerdir.
Dolayisiyla  etkinligin =~ hem  matematik

kazanimlarinin test edilmesi hem de degerlerin
Ogrenciler tarafindan sorgulanmasini sagladigi
soylenebilir. Ipekci (2018)’de calismasinda
deger temelli etkinliklerin Ogrencilerin derse
olan ilgisini artirdigini belirtmektedir.

“Cirit Atma” etkinliginde 6grencilerin, milli

takima sporcu segerken kendi adalet
anlayiglarmma gore secgimlerini  yaptiklan
goriilmiistiir.  Etkinlige  katilan  biitiin

Ogrencilerin, cirit atma mesafeleri ortalamasi
diisiik olan sporcuyu eledikleri ve tamamen
atis ortalamalart aym olan sporculara
odaklandiklar1 tespit edilmistir.  Ogrenciler,
ortalamalart aynmi ¢ikan sporcular arasindan
secim yaparken bes atig igerisinden birinci
olma olasiligt en fazla olan veya atislar
icerisinde herhangi bir atista en yliksek
dereceyi elde eden sporcuyu milli takima
secmisledir. Bazi 0Ogrenciler ise en son
asamada bu iki sporcuyu yeniden yaristirmanin
gerektigini ve boylece daha adil bir segim
yapabileceklerini diistindiiklerini
belirtmislerdir.  Etkinlikte, genel olarak
Ogrencilerin adil bir se¢im yapmak amaciyla

matematiksel  hesaplar  yaparak  adaleti
saglamaya calistiklar goriilmiistiir.
Ogrencilerin matematigin adaleti saglamadaki
rolinii  fark ettikleri etkinlik  sorusuna

verdikleri cevaplarla goriilmiistiir. Ogrencilerin
adaletsiz bir durumda haklarini arayacaklari ve
adaletsiz bir duruma miidahale edeceklerini
belirtmeleri 6grencilerin adaletin saglanmasina
onem  verdiklerinin  gostergesi  oldugu
disiiniilmektedir. Ek  olarak  smif  ici
etkinliklerle yapilacak deger agiklama ve deger
tartigmalarinin ogrencilerin degerleri
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igsellestirme diizeyleri hakkinda G6gretmenlere
fikir verebilecegi diistiniilmektedir.

Degerler egitiminin matematik derslerinde
daha etkili uygulanabilmesi i¢in degerlerin

matematik dersi kazanimlariyla
iligkilendirildigi bir kilavuzun gelistirilip
O0gretmenlerin  kullanimina sunulmasi veya

Ogretim programinin i¢erigine 6rnek etkinlikler
konulmasinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.
Yalar (2010) sosyal bilgiler alanindaki bu
cksiklikten  bahsetmektedir, aym1  durum
Matematik dersi i¢cin de gegerlidir. Aile
egitimleri ve ailelerle igbirliginin arttirilmasi,
ayni1 zamanda diger brans 6gretmenleriyle ve
diger derslerle de igbirligi igerisinde degerler

egitiminin desteklenmesi gerektigi
distiniilmektedir.
Ogrenciler, matematik dersini sevdirmesi,

degerlerin  Oneminin goériilmesini saglamasi,
toplumsal bilinci arttirmasi, zaman igerisinde
yeni yetisen neslin ve genel anlamda toplumun
yapisinin  diizelmesine katki  sunabilecegi
diisiincesiyle etkinliklerin yapilmast
gerekliliginden de bahsetmislerdir. Ipekci
(2018) ve Doruk (2012)’da  yaptiklan
calismalarinda, 6grencilerin matematige karsi
olumlu bir goriis benimsemeleri, derse karsi

Onyargilarimin ~ azalmast  ve  degerlerin
icsellestirilmesi  amaciyla  deger temali
etkinliklerin simif i¢i etkinliklere entegre

edilmesi gerekliliginden bahsetmektedirler. Bu
baglamda, ders ici uygulamalarda deger temali
etkinliklerin yer almasi, Ogrencilerde bu
degerlere yonelik farkindaligin artirilmasina ve
bu  degerleri  igsellestirmelerine  katki
saglayabilecegini sdylemek miimkiindiir.

ONERILER

Ogretmenler derslerinde, 6grencilerin  deger
anlayislarini agiklayabilecekleri ve siirece aktif
olarak katilabilecekleri sinif i¢i etkinliklere yer
vermesinin degerlerin igsellestirilmesi
acisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Matematik  dersi  Ogretim  programinda
degerlerin ders kazanimlariyla iligkilendirilerek
kazandirilmas1 hakkinda ayrintili i¢eriklere yer
verilebilir ve programa Ornek etkinlikler
eklenebilir.
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Ortaokul matematik ders kitaplarinin igerigi

degerler egitimi etkinlikleriyle
zenginlestirilebilir.
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