Arastirma Temelli Etkinlik Dergisi (ATED), 6(1), 10-18, 2016

INGILIZCE DERSINDE CEVIiRININ DOGRU VE YERINDE
KULLANILMASI

Perihan Korkut*
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Ingilizce dersleri tamamen Ingilizce kullanilarak 6gretilmelidir seklinde 6zetlenebilecek olan genel dil
egitimi akimlarinin aksine son ddénemde yapilan arastirmalar dgrencilerin ana dilinin Ingilizce
smiflarinda yadsinamayacak, hatta belki de kaginilamayacak bir kaynak oldugunu géstermektedir.
Ozellikle ¢eviri, hem simif disinda da var olan, giinliik bir is olmas1 agisindan, hem de &zellikle de
baglangi¢ seviyelerinde yeni bir dili anlamlandirmada bagvurulan ilk stratejiler arasinda yer almasi
bakimindan Ingilizce derslerinde ana dilin yapici olarak kullanilmasini saglayacaktir. Ancak, ¢evirinin
ders kitabi metinlerini incelemek i¢in kullanilmasi, ya da cilimlelerin mot-a-mot cevirilmesi,
ogretmenin yonergeleri once Ingilizce olarak, sonra da gevirerek ana dilde vermesi gibi geviri
faaliyetleri dile karsi negatif bir tutum gelistirmelerine sebep olmakta, 6grencilerin dgrenmelerini
olumsuz yonde etkilemektedir. Bu etkinlik, ¢eviri kullaniminda takip edilmesi gereken bazi temel
prensipler temel alinarak olusturulmus, ilkokul seviyesinde uygulanarak sonuglari sunulmustur.
Boylece ¢evirinin dil 6grenimindeki yerini bir 6grenme stratejisi olarak yeniden konumlandiran iyi bir
ornek sunulmaya calisilmistir.

Anahtar kelimeler: Ingilizce dersi, ana dilin kullanimi, ¢evirinin kullanimu, strateji egitimi.

USING TRANSLATION CONSTRUCTIVELY IN THE ENGLISH
LESSON

ABSTRACT

The general contention that the English lessons should be given only in English has been challenged.
Students” mother tongue is indispensible, even unavoidable in the English classroom. Especially
translation, which is a real life task, and a common strategy to understand a new language at the very
early levels, can be constructive to learning when brought to the classroom. However, translation
activities such as translation of coursebook texts, mot-a-mot translation of sentences, and translation of
instructions by the teacher can be counter-productive in that they cause negative attitudes on the part
of the students. This article presents an activity which is designed according to the basic principles of
using translation constructively in the English classroom. It was implemented in a primary school
English lesson, and the results were presented. By this means, it was aimed to reposition translation as
a learning strategy in the language classroom, with an effective application.
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GIRIS

Ingilizce derslerinde ogrencilerin ana diline
izin verilmesi uzun yillar kapali bir kap1 gibi
goriilmiigtiir. (Celik, 2008). Baska bir deyisle,
yabanci dil 6gretiminde ana dil neredeyse bir
tabu haline gelmis, tartismasiz olarak
yadsinmigtir. Buna gore derslerde yalnizca
hedef dilin kullanilmas1  gerekmektedir.
Ornegin, Ingilizceyi dgretmek hedefleniyorsa
yalniz Ingilizce kullanilmas: gerekir.

Auerbach (1993), yalmizca hedef dilin
kullanilmasmma  dair  diisiincenin  altinda
ideolojik, tarihsel gelismelere dayanan ve
bilimsel olarak  smanmamis  dogmatik
inanglarin yattigin1 savunmustur. Aslinda bir
dil Ogrenirken ana dilin kullanilmasina izin
vermenin kotii sonuglar doguracagi bilimsel
olarak kanitlanmamistir. Tam aksine, yapilan
bilimsel calismalar ana dile izin verilmesinin
ogrenmeyi  olumlu  yonde  etkiledigini
gostermektedir (Bilgin, 2015; Dailey-O’Cain
& Liebscher, 2015; Yataganbaba & Yildirim,
2015). Ancak buradan Ingilizce derslerinde
tamamen ana dilin kullanilmasi veya serbestce
ana dil veya Ingilizcenin secilmesi gerektigi
sonucu  c¢ikmamalidir.  Ulkemiz ~ gibi
ogrencilerin  Ingilizceye ~ maruz  kalma
olanaklarmin sinifla sinirh oldugu yabanci dil
ortamlarinda sinif dilinin miimkiin oldugunca
cok Ingilizce olmasi kritikk ©nem arz
etmektedir.

Ingilizce dersinde ana dil kullanilmalidir;
ancak bu rast gele ve amagsizca degil, dikkatle
hazirlanmis 6grenme etkinlikleri ile olmalidir.
Ana dil kullanmanin amacit Ogretmenin
hayatini kolaylastirmak ya da zaman kazanmak
degil,  oOgrencilerin  dili ~ dgrenmelerini
kolaylagtirmak olmalidir (Harbord, 1992).

Bir Simif Dis1 Gorevi Olarak Ceviri

Bu etkinlik igin geviri se¢ilmistir. Bu se¢imin
en onemli sebeplerinden birisi iki dilli kisilerin
giinlik hayatlarinda sik sik karsilastiklari bir
gorev olmasidir. Gorev tabanli dil egitimi
yaklasimina gore sinif iginde dil 6grenmenin
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yolu formal olarak dilin sunulmasindan degil,
Ogrencilerin gercek yasam gorevlerini dili
kullanarak  yerine  getirmesinden  gecer
(Richards & Rodgers, 2001). Bu bakimdan
ceviri etkinliginin simifa getirilmesi gorev
tabanli  dil Ogretimi  yaklasimmin ana
prensiplerine uygundur.

Ceviri, smif digi gorev olarak birgok farkli
bicimlerde bulunabilir. Profesyonel faaliyet
olarak ceviri, basta edebi eserler olmak lizere
metinlerin  baska  dillerde  okuyuculara
sunulmasi,  yabanci  bir  konugmacinin
sozlerinin belli bir dinleyici kitlesi igin aninda
cevirilmesi ve teknik bilgiler, makaleler gibi
bilgi odaklt metinlerin diger dillerin
kullanicilarina sunulmasi seklinde olabilir. Bu
tiir cevirilerin tamami her iki dile de ileri
seviyede olan ve ¢eviri konusuna bir bilim dali
olarak hakim kisilerce yapilmahdir. Bu tiir
ceviriye profesyonel ¢eviri diyelim.

Profesyonel olmayan g¢eviri ise iki dilli
(bilingual) kisilerin giinliik hayatlarinda sik sik
karsilasabilecekleri bir gorevdir. Ornegin,
okudugu bir kitab1 veya metni diger dilde
Ozetleyerek  anlatmak,  birbirinin  dilini
bilmeyen iki kisi arasinda aracilik yapmak,
belli bir kavrami diger dildeki yakin
kavramlarla agiklamak gibi giinliikk yasam
gorevleri profesyonel c¢eviriden farklidir.
Bunlarin  profesyonel ¢eviriden farklari
arasinda mot-a-mot olmamasi, kaynak metnin
stil  oOzelliklerinin ¢eviri metinle paralel
olmamasi, ciimlelerin ya da kelimelerin degil,
anlamin  aktarilmasinin daha 6n planda
tutulmasi sayilabilir.

Cevirinin  Yabana Dil  Ogretiminde
Kullanilmasi

Dil 6gretiminde ¢evirinin kullanilmasi oldukg¢a
eskidir. Richards ve Rodgers’in (2001)
anlatimindan 6zetlersek bilinen ilk dil 6gretim
yontemi olan dilbilgisi-geviri ydnteminde
edebi metinler her iki yonde de cevirilerek
kelime ve dilbilgisi bilgisi arttirilmaya
calisilirdi. Ceviri yapmaktaki amag, tamamen 0
kelimelerin

climledeki karsiliklarini
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ezberlemek, ifadelerin dilbilgisi 6zelliklerini
karsilastirmaktan  ibaretti.  Ogrencilerden
profesyonel ceviri yapmalar1 beklenmekteydi.
Ancak bu islem yiliksek bilissel beceri
gerektirdiginden  kiigiik  yastaki  Ggrencile
basarili  olamamistir.  Edebi  metinlerin
cevirilmesinden ortaya ¢ikan kotii geviriler
ogrencileri hem dilden hem de o dilde yazilan
eserlerden sogutmustur. Mot-a-mot yapilan
ceviriler sonucu anlamin ¢ogu kaybolmus,
ortaya tatsiz, zevksiz ve ¢ok caba gerektiren bir
ogrenme deneyimi ¢iknustir. Ustiine {istliik bir
Ogrenci bu yontemle sinifta basarili olsa bile
siif dist durumlarda dili kullanarak iletisime
gecememistir. Yani, dilbilgisi geviri
yonteminde ¢eviri yapici olmayan bir sekilde
kullanilmistir. Esasen bu yontem, ana dilin
yabanct dil smiflarindan dislanmasimin ana
sebebini olusturmustur. Yakin zamana kadar,
uzun yillar boyunca dilbilgisi ¢eviri yontemi
elestirilmis ve buna tepki olarak c¢ikan
yontemlerde, degil g¢eviri, her tiirli ana dil
kullanimi Ingilizce derslerinde yasaklanmustir.

Oysa dil 6grenmede ilk yonelimin cgeviriye
olmas hi¢ de sasirtic1 degildir. Insanlar, icinde
bulunduklar1 diinyayr algilamak i¢in hali
hazirdaki bilgilerinden faydalanirlar. Yeni bir
dil ile karsilagtigimizda ilk olarak kendi
dilimize ¢evirmeye calismamiz ¢ok dogaldir.
Ozellikle de baslangig seviyelerinde Ingilizce
bir cilimleyi anlamlandirmak igin yeterli
Ingilizce ~donammmmiz olmadigindan ilk
refleks olarak ciimlenin ana dilimizdeki
karsihigini  diigiiniiriiz. Bir sey soylemek
istedigimizde once aklimizda bunu Ingilizce
olarak nasil sdyleyebilecegimizi formiile
ederiz. Aklimizda ciimleleri direk Ingilizce
olarak kurmaya baglamamiz ancak belli bir
seviyeye geldikten sonra olur.

Ayni sekilde baslangic diizeyindeyken heniiz
gordiiglimiiz  ve duydugumuz her seyi
anlayamiyor olsak da anladigimz kadarimi ve
iletisimsel durumun 6zelliklerini  aklimizda
birlestirerek problemlerle bas etme

yetenegimizi kullaniriz.
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Ozetle, geviriyi kullanmak, dogal ve faydali bir
O0grenme stratejisidir. Bu kadar 6nemli bir
stratejinin Ingilizce derslerinden su veya bu
sebepten dolay1 dislanmasi 6grencilerin dnemli
bir kaynagi kaybetmesi anlamina gelecektir.
Tam aksine, Ingilizce derslerinde ¢evirinin dil
gelisimini olumlu ydnde etkileyecek sekilde
nasil kullanilabilecegi gosterilmelidir. Dogru
davranigi 6gretmen modellemeli, dgrencilerin
de problem ¢6ziimiinde ana dillerinden nasil
faydalanacaklar1 gosterilmelidir.

Burada soylenmek istenen cevirinin ille de her
derste kullanilmas1 gerektigi degildir. Ceviri,
dilbilgisi ¢eviri yonteminde oldugu gibi yapici
olmayan sekilde kullanildigi takdirde kotii
sonuclar dogurmaktadir. Senel’e (2010) gore
sayet ceviri etkinlikleri kontrollii bir sekilde
sunulursa Ogrencilerin konugsmadan once her
seyi kafalarinda ¢evirmeye calismak gibi kotii
aligkanliklar ~ olusturmalar1  engellenecektir.
Boylece, ogrenciler dil derslerinde ne kadar
ceviri kullanmalar1 gerektigini, bunun dil
O0grenmelerine ne Olgiide katkis1 olacagim
Ogreneceklerdir  (s.115). Ayrica ¢eviriyi
tamamen dislamak degerli bir Ogrenme
stratejisinden Ogrencilerimizi yoksun birakmak
anlamima gelecektir. Bu etkinligin amac1
cevirlyi gorev tabanli dil dgretimi yontemine
uygun olarak sinifa getirmek ve ondan bir
Ogrenme stratejisi olarak yararlanmaktir.

ETKINLIiGIN UYGULANMASI

Bu etkinlik, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda
sekizinci sinif Ingilizce dersinde
uygulanmustir. Arastirmaci, ders
Ogretmeninden izin alarak iki ders saati (80 dk)
icinde bu etkinligi uygulamigtir. Etkinligin
kazanimlar1 su sekildedir: “Cilimle yapisindan
yola  ¢ikarak anlama  ulasir, anahtar
kelimelerden genel anlamu ¢ikarir, anlam
odakli ceviri yapar.” Etkinligin uygulandigi
simf 24 kisiden olusmaktadir. Kullanilacak
olan c¢alisma kagidi fotokopi edilerek
ogrencilere dagitilmistir. (Ek 1). Calisma
kagidinda A’dan E’ye kadar siralanmis 5 farkli
boliim bulunmaktadir. E boliimii i¢in her gruba
birer bos beyaz kagit verilmistir. A ve B
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gruplar1 Isinma (pre-translation), C ve D
gruplart Ogrenme Siireci (translation), ve E
grubu Degerlendirme (post-translation) olarak
tasarlanmistir. Etkinlik uygulanirken 6grenciler
rahatsiz  olmayacak sekilde fotograflar
cekilmistir.

Aragtirmaci, Ogretmen tarafindan simifa
tanistirildiktan  sonra  etkinlik  kagidinin
iizerinde bulunan kullanma  kilavuzunu
Ogrencilere uzaktan gosterip “Bu neye
benziyor?” diye sormustur. Ogrencilerden biri
“kullanma kilavuzu” deyince onlara hemen
bunun Ingilizce karsiligi “user’s manual”
olarak verilmis ve tahtaya yazilmistir. Etkinlik
kagitlart Ogrencilere dagitildiktan sonra A
grubundaki soru Ingilizce olarak sorulmustur.
Buradaki amag, 6grencilerin konuya 1simasi
icin onlar1 konugturmaktir., Daha sonra B
grubundaki  sifatlardan  hangilerinin  bu
kullanma kilavuzu igin  sdylenebilecegi,
kullanim kilavuzlarinin neden bdyle olmast
gerektigi sorulmustur. Ogrenciler,
diisiincelerini  ifade ederken onlara “Her
kelimesini anlamasaniz da olur mu? Burada ne
yazdigimi genel olarak bilsek yeterli midir?”
diye sorulmustur.

Daha sonra C grubu sorulara gecilmistir.
Burada Ogrencilerin  metinde gegen bazi
kelimeleri bulmalar1 istenmektedir. Amag,
onlarin figiirler, bashk fontlart gibi dil disi
Ozellikleri, tekrar eden kelimeler ve hali
hazirdaki kelime hazineleri gibi kaynaklar
kullandirtmaktir. Bdylece dgrencilerin zor bir
metin  karsisinda ¢aresiz  hissetmemeleri,
anlama ulagmak i¢in var olan diger kaynaklari
kullanmaya ¢aligmalar1 tesvik edilmistir.

Fotograf 1. Ikili Calisma Esnasinda Ogrenciler
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Sunu belirtmekte fayda vardir; bu bdliimde
verilen 15 kelimeyi 6grencilerin tek baslarina
bulmaya c¢aligmalarindansa ikili  gruplar
halinde caligmalar1 daha iyi olacaktir (Fotograf
1).

Ayrica tiim ikili gruplarin her kelimeyi dogru
bir sekilde bulmasi beklenmemelidir. Bir
Ogrenci Ornegin yanlis bir tahmin yaptiginda
bile ona “Neden Oyle diisiindiiniiz? Neye gore
bu kelimeyi sectiniz?” diye sorulmalidir. Bagka
tahmini olan varsa, siire¢ tekrarlanmalidir.
Dogrusunu bir kisi bile bilse digerlerine bunu
aciklayan Ogretmen degil, 6grenci olmalidir.
Ayrica bu gruptaki kelimeler ilk siitunda
isimler, ikinci siitunda fiiller olacak sekilde
verilmistir. Listenin tiimii tamamladiktan sonra
arastirmact onlara “Fiiller genelde climlenin
neresinde bulunuyor? Fiilden sonra genellikle
ne geliyor? Daha sonra ne geliyor?” gibi
sorular sorarak climle yapilariin da anlama
ulagsmakta faydali olabilecegini fark ettirmeye
caligmustir.

D grubunda Ogrencilerden arkadaslarina bu
kalemlerden birini hediye ettiklerini hayal
etmeleri ve nasil kullanacagini anlatan bir not
yazmalar1 istenmistir. Bu alistirmanin amaci,
anlam odakli ¢eviri yaptirmaktir. Ogrenciler
kilavuzda yazanlar1 mot-a-mot ¢evirmek yerine
arkadaslarina anlatir gibi 6zetlemislerdir.

Boylece ceviri, gercek hayattaki sekline uygun
olarak yapilmis, ayrica ogrencilerin Ingilizce
kargisindaki  Ozgiivenlerini  besleyecek ve
kelime Ogrenme stratejilerini gelistirmelerine
olanak saglayacak bi¢cimde kullanilmigtir. Bu
bolimiin  ¢iktilarina  Oornekler Ek  2’de
verilmistir.

Dersin degerlendirmesi igin Ogrenciler ¢
gruba ayrilmistir. Onlara bu kalem sirketinin
uluslaras1 tasarimcilara yonelik bir yarigma
actig1, bizim de Tiirk tasarimcilar temsilen bu
yarigmaya katilacagimiz sOylenmisgtir.
Gruplarin gorevi, yarisma igin bir yazma
gereci tasarlayarak boliimlerini bir sema
iizerinde gostermek ve nasil galistigini bir iki

climle ile anlatmaktir. (Fotograf 2).
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Fotograf 2. Ogrenciler Grup Olarak
Tasarimlarint Yaparken

Ogrenciler bu kisimda yapilan tasarmmlar igin
Ogrenilen yeni kelimeler ve ciimle yapilarini
hayata gecirme firsati bulmuslardir.(Fotograf
3).

Fotograf 3. Bir Ogrenci Grup Tasarimi Icin
Kullamm Kilavuzunu Hazirlarken

SONUC ve ONERILER

Ceviri, dil 6gretiminde 6nemli bir 6grenme
stratejisi olarak vardir ve yadsmamaz. Ote
yandan dgretmenlerin bunu rast gele ve mot-a-
mot kullanmalar1 6grenme agisindan pek fazla
katki saglamamaktadir. Baz1 yontemlerde ise
her tiirli ¢eviriyi yasaklamaya calisarak
Ogrencilerin bu degerli stratejiden yoksun
birakildiklar1  gorlilmektedir. Bu yazida
cevirinin Ingilizce dersi icinde nasil yer
bulabilecegi bir 6rnek etkinlik ile gdsterilmeye
calisilmustir.

Ceviri yapilirken de tipki diger beceriler gibi
bir 6n ¢alisma ve degerlendirme kismina yer
vermek gerekir (Popovic, 2001). Ceviriye
ogrencileri hazirlamak icin A ve B grubu
sorular sorulmustur. C ve D grubunda geviri
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etkinlikleri verilmis, E grubunda ise dersin
ciktilarin1 kontrol edebilecegimiz bir c¢eviri
sonrast etkinlik tasarlanmustir.

C grubundaki ceviri tiim climleleri degil, tek
tek  kelimelerin  karsiliklarmi ~ bulmay1
icermektedir. Sozlik kullanmak
yasaklanmigtir. Bu sayede metin i¢i ve
metinler arast Ozellikler kullanilarak belli
kelimelerin ~ tahmin  edilmesi  becerisi
caligtirilmigtir. D grubu ¢eviride ise climlelerin
mot-a-mot cevirilmesi yerine anlam odakli bir
geviriye yoneltilmistir. Ogrenciler bu kisimda
arkadaslarina bir kalemin nasil c¢aligtigini
anlatmiglardir.  Bu  ylizden  kilavuzdaki
sozdizimsel oOzelliklerin aynen c¢evirilmesi
gereksinimi  bulunmamaktadir.  Ogrenciler
sadece anladiklarm1 Tiirk¢e olarak ifade
etmiglerdir. Bu tiir bir ¢eviri onlarin smif
disindaki yasamlarinda karsilagabilecekleri ve
basarabilecekleri tlirden bir g¢eviridir. Onlarin
yaglarma ve gereksinimlerine uygun olan
geviri tarzi budur.

Ozetlemek gerekirse Ingilizce dersinde ceviri
yapmanin belli bash prensipleri sdyle
siralanabilir:

1. Mot-a-mot ¢eviriden uzak
durulmalidir.
2. Ogrencilerin  Ingilizce ~ metinden

anladiklarin1 kendi cimleleri ile ifade
etmeleri saglanmalidir.

3. Amagsizca bir dilden diger dile
“Burada ne deniliyor?” diyerek ceviri
yaptirmaktan kaginilmalidir.

4. Secilen etkinligin tiri ve konusu
Ogrencilerin  gereksinimlerine hitap
etmelidir. Ceviri yapmak i¢in bir sebep
verilmelidir.

5. Ceviriyi kolaylastiracak  stratejileri
ogretmen kendisi de kullanarak model
teskil etmelidir. Saglanacak
etkinliklerle 6grencilerin dikkati bu
stratejilere ¢ekilmelidir.
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Ek 1. Calisma Kagidi

A. Circle the option that describes you:

When | buy something new...
a) |read the user’s manual.
b) 1ask somebody for help

FILLING INSTRUCTIONS

FOUNTAIN PENS

W Using an Ink Cartridge

@ Unscrew the neck from the pen barrel.
o=

)/ T

Remove emply cartridge by pointing
the nib upward and pulling straight
down while holding the neck.

Firmly insert a new cartridge by :
putting it in straight without turning Il
or twisting, otherwise the valve may m~
not open. You may feel or hear a

slight click when the cartridge is AN
fully inserted. AN

%
“3

@

@

B Using a Plate Press (Standard)
Converter with an Ink Bottle

Unscrew the neck from the pen barrel

Remove the empty ink cartridge and firmly insert
the converter.

=y

-~ 4;;'

While holding the pen vertically, | mgess
immerse the nib into ink up to the | =
top of the neck. Press the plate
of the converter and release it,
allowing the ink to be absorbed
into the fube of the barrel.

=

@

)

Absorption will be completed J lﬂ
when the tube restores to its Ly
ariginal shape

NOTE:

o Filling the ink converter may be difficult or
impossible when the ink supply in the bottle
islow. In this case, apening a new boltle
is recommended.

W Replacing a Converter with Ink Cartridge

@ Hold the neck of the pen with the nib pointing
upward and slowly remove the converter while
twisting it slightly

Any ink remaining in the converter should be
washed off with water. Dry the converter
completely and store it for future use

@

NOTE:

o When using a fountain pen for the
first time, squeeze the inserted
cartridge gently 2 to 3 times to get
the ink to flow down to the nib point
Avoid ink spilling by pointing the nib
upward while replacing the cartridge.
Pilot IC-50 and IC-100 ink cartridges
must be used.

c) | try to figure out myself.
d) | try to find a tutorial on the web.

B Fountain Pen Care & Cleaning
Always replace the cap on your fountain pen
after use. Your fountain pen will function better if
cleaned every two months. Remove the ink
cartridge or converter and let a slow stream of
cold water flow through the niband barrel. Shake
out any excess water and dry the nib with a
soft cloth.

BALL POINT PENS

W Before & After Writing

@ Grasp the barrel with one hand and gently rotate
the cap to expose the writing tip.

@ Retract the tip by rotating cap in the opposite
direction.

W Replacing Empty Refills
@ Remove the cap by turning it

RS
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@ Insert a new refill in the barrel.
@ Replace the cap.

GEL ROLLER PENS

W Before & After Writing
@ Remove the cap to expose the writing tip.
@ Replace cap after writing.

W Replacing Empty Refills
@ Remove the cap
@ Unscraw the neck from the barrel by turning.

N

@ Pull out the empty refill.

\.::LJ.I , Po— & ﬁ’ e
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@ Insert a new refill in the barrel.
@ Reconnect the neck on the barrel by turning.
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MECHANICAL PENCILS

W For Writing
@ Toexpose lead for writing, push down on the
top end of the cap.

.

W After Writing

) Toretract lead, gently push on the lead end while
depressing the cap.

>

>

PRESS .
BE

W Refilling Lead

* [IfAdditional Lead in Barrel
The lead may retract during writing if it
becomes too short. Press the cap until a new
piece of lead profrudes.

= To Replenish with New Lead
@ Remove the cap.

SN R 27
| . =i 1
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@ Remove the eraser and insert new lead(s) into

the lead reservoir.
B

Sy Br

s

@ Heplace the cap and press repeatedly until a
new lead appears.

CAUTION:

o Thelead reservoir is designed to hold a
maximum of 4-5 pieces of lead. If too many
leads are inserted, the new lead may not
properly pass into the guide piece. If new lead
still does not appear, please clean the point
end with the cleaning pin attached to the back
of the eraser.

B Pen & Pencil Care
To keep your writing instrument's surface in mint
condition, use a soft polishing cloth. Avoid
using strong cleaning agents or chemicals.

ATED
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B. Which of the following words describe the user’s manual? Put a tick next to the suitable

descriptions.
— Short sentences — Black and white
— Big fonts — Colourful
— Alot of pictures — In many languages

C. Find the following words in the text.

1. Dolma kalem 9. Temizlemek

2. Tikenmez kalem 10. Yerinden gikarmak
3. Pilot kalem 11. Yerine takmak
4.Citcith kalem 12. Yazmak

5. Mirekkep 13. Basmak

6. Uc 14. Dondulrerek

7. Yedek kalem igi cikarmak

8. Kapak 15. Icine yerlestirmek

D. Decide which pen or pencil you would like to send your friend as a gift. Write a
accompanying letter in which you tell them how to use this gift.

E. This firm is employing designers around the world. Work in groups and design a writing
instrument for this firm. Draw it, label its parts and shortly describe how it works.
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Ek 2. Anlam odakli ¢eviri etkinliginin ¢iktilarina 6rnekler

D. Mﬂa”u“m“huuwuutﬂ.“u o
Aaccompanying letter in which you tell them how to use this gift. y

Mukoba o teclowm .
. Serma Nokenmez Eolem  alol , Bumn mulel
Ltine Copojwelon ceuirerel  ox:f 5 <!

Sorta e bos kel wunw Cieart B
. |see 3‘”“‘“’5‘”‘ yedek tokm  lonav ¢
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